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Resumo: Este trabalho discute e problematiza a mobilizacao de
diferentes estratégias para aprender Matematica a partir de uma
experiéncia com a abordagem Sala de Aula Invertida. O percurso
metodoldgico da investiga¢do integra dois momentos distintos e
complementares. No ano de 2019, os sujeitos experimentaram a
metodologia de aula invertida ao longo de um semestre letivo
completo, em uma disciplina de Calculo. Trés anos mais tarde, a
experiéncia foi refletida em um Seminario de Pesquisa-Formagao
integrado em uma pesquisa de doutoramento em Educac¢ao. O
estudo opera com narrativas (auto)biograficas de sete futuros
professores de Matematica, analisadas sob a lente do método da
Compreensdo Cénica. As cenas rememoradas, partilhadas e
refletidas pelo grupo, permitiram descortinar e repercutir a
experiéncia na elaboracdo e/ou adoc¢ao de diferentes estratégias de
aprendizagem. Os resultados evidenciam e reafirmam a
singularidade Seminario de Pesquisa-Formacdo como recurso
didatico formativo privilegiado.

Palavras-chave: sala de aula invertida, formacdo de professores,
estratégias de aprendizagem, narrativas (auto)biograficas.

Abstract: This work discusses and problematizes the mobilization
of different strategies for learning Mathematics based on an
experience with the Flipped Classroom approach. The
methodological path of the investigation integrates two distinct and
complementary moments. In 2019, the subjects experienced flipped
classes throughout a full academic semester, in a Calculus discipline.
Three years later, the experience was reflected in a research-
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training seminar integrated into doctoral research. The study
operates with (auto)biographical narratives of seven future
Mathematics teachers, analyzed through the lens of the scenic
understanding method. The scenes remembered, shared and
reflected upon by the group allowed the experience to be
uncovered and reflected in the development and/or adoption of
different learning strategies. The results highlight and reaffirm the
uniqueness of research-training seminars as a privileged resource.

Keywords: flipped classroom, teacher training, learning strategies,
(auto)biographical narratives.

Resumen: Este trabajo discute y problematiza la movilizacion de
diferentes estrategias para el aprendizaje de Matematicas a partir
de una experiencia con el enfoque Flipped Classroom. El recorrido
metodoldgico de la investigacion integra dos momentos distintos y
complementarios. En 2019, los sujetos experimentaron clases
invertidas durante un semestre académico completo, en una
disciplina de Calculo. Tres afios después, la experiencia quedod
plasmada en un seminario de formacion investigadora integrado en
la investigacion doctoral. El estudio opera con narrativas
(auto)biograficas de siete futuros profesores de Matematicas,
analizadas a través del lente del método de comprension escénica.
Las escenas recordadas, compartidas y reflexionadas por el grupo
permitieron develar la experienciay reflejarla en el desarrollo y/o
adopcidn de diferentes estrategias de aprendizaje. Los resultados
resaltan y reafirman la singularidad de los seminarios de formacion
en investigacion como recurso privilegiado.

Palabras clave: aula invertida, formacion de professores,
aprendiendo estratégias, narrativas (auto)biograficas.

1. Introducao

A formacdo de professores de Matematica no Brasil vem enfrentando
desafios significativos na atualidade, especialmente associados ao
desinteresse dos jovens pelos cursos de licenciatura ou a dificuldade de
aprendizagem nessa area ao longo da Educacdo Basica (Araujo & Carvalho,
2023).

Os estudantes que buscam o curso de licenciatura em Matematica sao
convidados a percorrer um itinerario no qual estarao presentes duas
dimensdes formativas fundamentais. A primeira delas, relacionada com a
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aprendizagem da Matematica e ao pensamento matematico, consiste em
apropriar-se de conceitos e raciocinios nao triviais, geralmente organizados
em disciplinas especificas de calculo, algebra, aritmética, analise e
geometria. A segunda dimensdo é caracterizada pela necessidade de
refletir e compreender sobre como o outro aprende Matematica e sobre os
recursos, as abordagens e as possibilidades de mediacdo pedagogica.
Embora essas duas dimensdes sejam complementares, indissociaveis e
fundamentais para formacao do futuro professor de Matematica, é comum
gue a primeira seja atribuido o protagonismo no processo formativo
(Manrique, 2009).

Certamente, as disciplinas da area especifica de Matematica configuram
espacos singulares e potentes para a formacdo didatico/pedagégica do
futuro professor de Matematica, proporcionando a experimentacgao de
outras abordagens metodoldgicas, mas também podem favorecer o
emprego de estratégias para ensinar/aprender. Assim, possibilita ao futuro
professor maior consciéncia dos processos pelos quais ele proprio aprende
(Boruchovitch, 2014). Muito além de aprender um conteudo especifico,
trata-se de oportunizar que os estudantes possam efetivamente aprender a
aprender (Boruchovitch & Frison, 2020).

Nesse contexto, a diversificacdo do repertorio de estratégias de
aprendizagem e a sua adogdo consciente pelos estudantes esta
estritamente relacionada ao sucesso escolar e a qualidade da
aprendizagem (Boruchovitch & Goes, 2020), passiveis de implementacdo
integrada aos curriculos ou por meio de programas desenvolvidos
paralelamente as disciplinas (Souza, 2010).

Tendo em vista que o contexto educacional, os ambientes e as abordagens
adotadas influenciam diretamente na aprendizagem dos estudantes, € de
fundamental importancia oportunizar que eles desempenhem um papel
ativo, motivado e esforcado ao longo do processo (Frison & Simdo, 2013).
Nessa perspectiva, a metodologia de Sala de Aula Invertida preconiza situar
o estudante no centro do processo de aprendizagem e, como
desdobramento, passar de mero receptor de informacgao para agente de
suas aprendizagens, reivindicando autonomia e protagonismo nesse
processo (Bergmann & Sams, 2018; Ribeirinha & Silva, 2023).

Ainsercdo das Tecnologias Digitais (TD) no processo formativo da
graduac¢ao vem se apresentando, sob éticas diversas, como aliadas
importantes no processo de aprendizagem. Embora caibam ressalvas e
problematiza¢gdes no que se refere as diferentes oportunidades de acesso a
essas ferramentas, o carater compulsério da mudanca sera uma das
principais frentes de embate a ser contemplada pelo @mbito educacional
contemporaneo (Teodoro, 2023; Paiva, 2023).
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O estudo em tela integra uma pesquisa de doutoramento desenvolvida na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A pesquisa, de cunho
preponderantemente (auto)biografico, debruga-se sobre os memoriais de
formacao produzidos e as discussdes realizadas por sete estudantes do
curso de Licenciatura em Matematica em um Seminario de Pesquisa-
Formacao (Josso, 2010). No presente texto, apresentamos uma das
dimensdes emergentes do processo de analise das narrativas,
caracterizada pela mobilizagdo de diferentes estratégias para aprender
Matematica a partir de uma experiéncia com a abordagem Sala de Aula
Invertida - SAI.

Na proxima secdo, apresentamos o escopo tedrico da pesquisa. Na terceira
se¢ao, sdo introduzidos o Seminario de Pesquisa-Formacdo e o método
Compreensao Cénica, metodologias empregadas para a producdo e analise
das narrativas. A quarta secdao contempla os resultados e as discussdes
decorrentes das anadlises. Por fim, as duas Ultimas se¢des apresentam
algumas reflexdes oportunizadas pela pesquisa e as referéncias
bibliograficas, respectivamente.

2. O escopo tedrico da pesquisa

A perspectiva tedrico-metodoldgica oferecida pela pesquisa (auto)biografica
possibilita entendermos as narrativas sob trés dimensdes: fendbmeno,
metodologia de investigacao e processo formativo de ressignificacdo do
vivido (Abrahao, 2013). A formagdo por meio de narrativas
(auto)biograficas, entendidas segundo essa triade, em que os elementos
gue a compdem produzem sentido mutuo, prepara o terreno para a
autoformacéo, entendida ndo como uma formacgao que abdica do formador,
mas como um sujeito consciente da sua formac¢ao. Ou seja, é baseada na
ideia de “produzir a si mesmo”, reflexivamente e na interacdao com o outro,
centrada no sujeito aprendente que se torna capaz de resgatar, identificar e
compreender as suas experiéncias formadoras, seus percursos, suas origens
e suas aprendizagens, estabelecendo uma relacdo indissociavel entre
passado, presente e futuro.

O movimento intrinseco que se estabelece a partir de uma pesquisa
narrativa (auto)biografica configura um espago formativo privilegiado, tanto
para estudantes de licenciatura (Abrahdo & Frison, 2019) quanto para
professores que ja concluiram suas formacdes iniciais (Oliveira et al., 2021).
Nesse sentido, concede-se ao futuro professor de Matematica a emergéncia
de “experiéncias com professores” e “experiéncias de ser professor”,
descortinando o que os futuros docentes consideram ser “um bom
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professor, como ensinar, o dominio de conteudo, a afetividade e o
envolvimento do aluno em sua aprendizagem” (Fioreze, 2023, p. 1).

Nessa esteira, entendemos que a formagao dos futuros professores de
Matematica nao pode furtar-se de oferecer experiéncias diversificadas, em
particular aquelas que integrem as TD, como é o caso da Sala de Aula
Invertida (SAl). Santos e Pires (2023) sublinham que as possibilidades
oferecidas pela inclusdao das TD no aprendizado da Matematica “rompem os
limites da escola, alargando os muros que tradicionalmente o limitaram ao
espaco fisico e temporal institucionalizado” (p.78). A vista disso, ampliam o
espaco da sala de aula e diversificam as oportunidades de aprendizagem.

A SAl preconiza um movimento intencional de inversao dos dois momentos
gue, comumente, caracterizam uma aula expositiva tradicional. Mediante a
abordagem hegemodnica, massivamente adotada durante varias décadas e
ainda frequente em aulas de Matematica, o professor apresenta para os
alunos as ideias que serdo estudadas e, em um segundo momento, o
estudante fica responsavel por aplicar o conteuddo estudado, geralmente
por meio de exercicios de fixacdo e/ou resolucao de problemas. A SAI
inverte esses dois momentos. O estudante fica responsavel por acessar
antecipadamente os conceitos que serdo trabalhados em aula. O encontro
com a turma e com o docente fica reservado para a elucidagao de eventuais
duvidas e aplicagao dos conteudos aprendidos (Bergmann & Sams, 2018;
Mattar, 2017; Ribeirinha & Silva, 2023; Valente, 2014).

Mattar (2017) pontua que a SAIl configura uma metodologia ativa, na qual
duas dimensdes complementares interagem constantemente: o estudo
antecipado, fortemente imbricado pelas TD, e o encontro presencial,
ressignificado e pautado pela colaboratividade. Bermann e Sams (2018)
destacam as vantagens desse recurso didatico, uma vez que o estudante
pode assistir ao video quando, onde e como quiser, quantas vezes julgar
necessario. Ademais, ressaltam os autores que “os alunos podem ‘pausar o
professor’, retroceder a aula e se empenharem de fato na apreensao dos
conceitos importantes” (Bergmann & Sams, 2018, p. 21).

Nesse cenario, o planejamento necessario ao estudo antecipado pressupde
a participacdo ativa do estudante frente a sua aprendizagem. O encontro
em sala de aula, nessa nova configuragdo, passa a representar um espago
de interac¢des e trocas, potencializando e qualificando o debate (Mattar,
2017).

O oferecimento de espacos destinados a reflexdo sobre o uso de
estratégias de aprendizagem, bem como o incentivo a iniciativas que visam
integrar e promover a adogao desses recursos aos curriculos representam
elementos estritamente relacionados a qualidade do ensino (Caliatto &
Muniz, 2020). Dinsmore, Fryer e Parkinson (2020) aduzem que estratégias
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sao procedimentos direcionados a um objetivo e sdo planejados e usados
com esforco para auxiliar na regulacdo, execu¢do ou avaliacdo de um
determinado problema ou tarefa. Os autores advogam que as estratégias
podem ser Uteis dentro de um Unico dominio de aprendizagem ou em
muitos dominios, mas todas as estratégias sdao essencialmente uma forma
especial de conhecimento procedimental em que um aluno sabe como
executar um determinado processo que melhora sua capacidade de
resolucdo de problemas ou para aprender.

Nessa linha, Boruchovitch e Goes (2020) atestam que as estratégias de
aprendizagem podem ser classificadas como cognitivas e metacognitivas.
Enquanto as estratégias cognitivas sdo classificadas como de ensaio,
elaboracdo e organizacdo, as metacognitivas sdo subdivididas em
estratégias de planejamento, de monitoramento e de regulacdo. Berger e
Karabenick (2011) apresentam uma terceira categoria de estratégias de
aprendizagem, denominadas de estratégias de gestao de recursos,
associadas a gestao do tempo e do ambiente de estudo e a procura por
ajuda.

Como consequéncia, Alonso-Tapia e Panadero (2014) entendem que o
emprego de estratégias de aprendizagem adequadas a cada contexto esta
fortemente ligado ao sucesso académico. Os autores compreendem que,
entre as estratégias metacognitivas, responsaveis pela manutencdo da
atencdo, estao as estratégias especificas (como sublinhar ou fazer um
resumo do conteudo), as autoinstrugdes (instru¢des autodirigidas pelo
proprio estudante sobre a tarefa), a criagdo de imagens mentais (por
exemplo, a elaboragdo de um mapa conceitual sobre o que se esta
aprendendo), a gestao do tempo (administracdo adequada do tempo como
recurso necessario para a aprendizagem), o controle do entorno de
trabalho (criacdo de um contexto fisico e social adequado para a
aprendizagem) e o pedido por ajuda (a¢do de buscar recursos de apoio). As
estratégias motivacionais destacadas pelos autores, responsaveis pela
manutencdo do interesse, sdo incentivar o interesse (mensagens
autodirigidas que relembram a meta estabelecida) e a estratégia de pensar
em consequéncias para si.

Berger e Karabenick (2011) pontuam que a motivagao dos estudantes para
aprender Matematica e o uso de estratégias de aprendizagem estao
conexos. Em um estudo que buscou detectar os efeitos reciprocos de
motivacdo e uso de estratégias de aprendizagem pelos estudantes em aulas
de Matematica do ensino médio, os autores constataram que alguns
componentes da motivagao (expectativa, autoeficacia e valor) implicaram a
adocao de diferentes estratégias de aprendizagem. A pesquisa aponta,
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entretanto, que o estudo nao forneceu evidéncias de que o uso de
estratégias de aprendizagem prediz a motiva¢do dos alunos.

Um grupo especifico de estratégias particularmente importantes no
contexto educacional, eventualmente adotadas pelos estudantes
universitarios, sao denominadas estratégias autoprejudiciais. Tais
estratégias se referem a procedimentos adotados previamente pelos
estudantes com o objetivo de justificar possiveis insucessos em atividades
académicas importantes (Boruchovitch & Torisu, 2023). Conforme
Boruchovitch e Ganda (2023, p. 418), “o mecanismo de criacdo de
obstaculos a execucdo de uma tarefa é utilizado pelos individuos para
proteger sua autoestima, de modo que um possivel fracasso possa ser
atribuido a esses impedimentos e ndo a sua falta de habilidade”.
Boruchovitch e Torisu (2023) asseveram a importancia de pesquisas que
possibiliter maior compreensdo acerca da ado¢ao de estratégias
autoprejudiciais no contexto da aprendizagem matematica nas academias.

Operando com conceitos até o momento expostos como referencial
epistémico e a teoria da Compreensao Cénica como aporte analitico,
sustentamos os Seminarios de Pesquisa-Formacgao tratados no item a
seguir.

3. Os seminarios de Pesquisa-formacado e a
Compreensdo Cénica

O coletivo participante desta pesquisa compde-se de sete estudantes do
curso de Licenciatura em Matematica e o primeiro autor deste texto.

No segundo semestre letivo do ano de 2019, o grupo experimentou a
abordagem SAl em uma disciplina de Calculo Il, que integra a grade
curricular obrigatéria dos dois cursos presenciais de Licenciatura em
Matematica da instituicdo na qual a pesquisa se realizou. Todas as aulas do
referido semestre foram invertidas, totalizando 41 encontros no formato. O
estudo antecipado ocorreu por meio da elaboracdo de resumos
personalizados do livro-texto da disciplina (Stewart, 2016), complementado
por videos pedagdgicos disponibilizados pelo docente.

Os encontros do Seminario de Pesquisa-Formacgao ocorreram trés anos
mais tarde, no periodo pos-pandemia de covid-19, nos meses de agosto
(13/8 e 27/8), setembro (10/9) e outubro (1/10, 8/10 e 22/10) de 2022 e
tiveram duragdo média de 2 horas cada. Além das discussdes coletivas
realizadas no seminario, cada estudante elaborou e apresentou o seu
memorial de formag¢do aos demais participantes.
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O Seminario de Pesquisa-Formacdo, explorado neste estudo, inspira-se na
abordagem proposta por Marie-Christine Josso e pode ser encontrado,
detalhadamente descrito, no capitulo V da referéncia Josso (2010). A autora
desenvolve os seminarios em quatro fases, sendo elas a fase de introducao
a construc¢ao da narrativa da histéria da formacao, a fase de elaboragao da
narrativa, a fase de compreensao e de interpretacao das narrativas escritas
e, por fim, a fase de balanco dos formadores e dos participantes.

Todas as reunides foram gravadas e, a posteriori, tiveram os seus dialogos
transcritos na sua totalidade, perfazendo mais de 220 paginas, que,
somadas aos sete memoriais de formacao escritos pelos participantes,
integram o corpo de anadlise desta pesquisa. Por narrativas orais, estamos
nos referindo a manifestacdes realizadas durante os encontros do
Seminario de Pesquisa-Formacao e, por narrativa escrita, ao memorial
produzido e apresentado pelos participantes ao restante do grupo.

Os participantes optaram pelos seguintes nomes ficticios utilizados na
pesquisa como forma de garantir o anonimato: Dorothy, Fernando F.,
Gustavo, Isabela, Joaquim, Lua e Maiara. Na ocasido da realizacao do
seminario, Fernando F., Maiara e Gustavo ja haviam concluido o curso de
Licenciatura em Matematica. Ao longo do ano de 2023, Dorothy, Isabela e
Joaquim se diplomaram e Lua concluiu o curso em 2024.

Adotamos, na analise, a metodologia da Compreensdo Cénica (Abrahdo &
Frison, 2019; Marinas, 2007; Marinas & Santamarina, 1994). Essa
modalidade, consoante Marinas (2007), propde a andlise das narrativas
mediante a interpretacao de um repertdrio de cenas: a cena da enunciagao
(Cena 1), as cenas da vida cotidiana (Cenas 2) e as cenas esquecidas ou
reprimidas (Cenas 3). Abrahdo e Frision (2019) endossa que

a cena 1 (C1), motivada pela escuta, aproxima narrador e
entrevistador e dela emergem fendmenos que surgem do intimo do
narrador, bem como do extimo dos contextos sociais e das condi¢des
discursivas que os envolvem. A cena 2 (C2) é o conjunto de cenas
vividas no cotidiano de quem narra. O emissor e o receptor voltam a
C1, na medida em que nesse espaco os elementos discursivos se
atualizam. (p. 7)

As autoras atestam, ainda, que

esse jogo vivido nas cenas 1 e 2 é o possivel passo para emergir a
cena 3 (C3), revelando algo que pode ter sido esquecido, isto é, pode
ter sido, por alguma razao, nao dito, o que, segundo Marinas, pode
ter sido reprimido. (Abrahdo & Frision, 2019, p. 8)

Educagdo, Formacdo & Tecnologias, volume 13, nimero 1, 2025, 157-179
DOI: 10.5281/zenodo.16741369



A Sala de Aula Invertida e a ado¢do de estratégias de aprendizagem: reflexos na formacgéo de futuros
professores de Matemdtica | 165

4. Discussao dos resultados

O Seminario de Pesquisa-Formacdo jossoniano configurou um espaco
reflexivo acerca dos percursos formativos de cada integrante do grupo,
fértil de debates e questdes colocadas sobre o curso de licenciatura, a
profissdo docente e a respeito da adocdo das TD no contexto educativo. Ao
rememorar o periodo das aulas invertidas, o grupo foi convidado a pensar
o passado e refletir sobre ele com a compreensdo atual. As cenas da vida
cotidiana compartilhadas indicam que as aulas invertidas favoreceram o
desenvolvimento e a adog¢ao de diferentes estratégias para aprender
Matematica. A investigacdo demonstra que o seminario, elemento
fundamental desta pesquisa, proporcionou diversas tomadas de
consciéncia acerca do préprio processo de aprendizagem. A dinamica dos
encontros possibilitou, também, descortinar o emprego de diversas
estratégias de aprendizagem implementadas ao longo das aulas invertidas
e replicadas em outros contextos.

Os excertos apresentados foram inseridos no texto com o objetivo de dar
realce a voz dos participantes, legitimos protagonistas desta pesquisa, cuja
confianca e generosidade da partilha foram fundamentais. Embora algumas
citagbes possam ser consideradas longas, optamos por manté-las no texto
por trazerem uma grande quantidade de informacdes, reminiscéncias,
sentimentos e expectativas que uma pesquisa de cunho (auto)biografico
tem compromisso de contemplar. Representam retratos dinamicos, mesmo
gue inacabados, da complexidade na qual o processo formativo se
encontra inserido.

Uma vez que a proposta metodoldgica das aulas invertidas contemplava a
elaboracdo de um resumo personalizado do conteddo como parte do
estudo antecipado, esta foi uma das estratégias de aprendizagem
elencadas com frequéncia pelo grupo durante os encontros do seminario. A
atividade representou, inicialmente, um desafio para uma parte da turma e
o papel do professor foi importante para orientar os estudantes ao longo
das primeiras sessdes. O desafio foi aceito pela turma e, no comeco de
cada encontro, um estudante se voluntariava para apresentar, no quadro, o
seu resumo para a turma. O momento constituiu uma atividade
importante, pois os demais estudantes puderam conhecer outras formas
de elaboracdo dos resumos, elucidar eventuais duvidas e p6r a sua
compreensao conceitual a prova por meio das explanag¢des dos colegas.

Em uma das manifestacdes, Lua' afirma que a elabora¢ao de resumos
personalizados ao longo das aulas invertidas permitiu a tomada de
consciéncia acerca de como ele préprio aprende. Ao perceber que
reescrever o conteudo com as préprias palavras favorecia a sua
aprendizagem, passou a replicar a estratégia em outros contextos.
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“Um dos métodos que eu percebi que eu desenvolvi no Calculo 11 é
que eu aprendo quando escrevo com a minhas palavras’. As vezes o
professor fala alguma coisa, eu anoto no canto do caderno a
explicacdo dele, porque as vezes ele faz algum comentario da
matéria, que ndo esta escrito e eu gosto de ter anotado esse
comentario que ele fez. Se algum colega fez um comentario eu vou la
e anoto. Ah, esse ponto que ele destacou aqui é bem relevante, vai
me ajudar... E ai eu aprendo muito mais se eu escrevo com minhas
palavras e como a gente fazia 0 nosso resumo, conforme eu ia
fazendo, muita coisa eu fazia anotacdes e colocava um asterisco, um
comentario meu._Faco até hoje. Eu estou fazendo exercicio, ai eu me
perco em alguma coisa, eu coloco assim 1a: aqui tu faz isso, isso e
isso. Eu acho que foi um dos pontos em que melhorou bastante meu
estudo.” (Lua, comunicacdo pessoal, 27 de agosto de 2022)

Anotar é uma tomada de decisdao que envolve dois elementos distintos e
complementares, como processo e produto (Gonzalez-Pienda et al., 2017).
Como processo, a anotacdo favorece a manutencao do foco na tarefa. O
estudante podera ainda, posteriormente, revisar e complementar as suas
anotacgdes, configurando um produto da agdo outrora realizada. Ao anotar
a sequéncia da resolu¢ao de um exercicio ou problema matematico, Lua
realiza um movimento legitimamente matematico caracterizado pela
identificacdo de padrdes e elabora, concomitantemente, uma sintese que
Ilhe permite otimizar o tempo de revisdao antes da prova.

Dorothy declara que o estudo auténomo preconizado pela abordagem
invertida e pela elabora¢dao do resumo personalizado Ihe permitiu
identificar mais precisamente as lacunas relacionadas a Matematica basica.
A participante assinala ter percebido que passou a melhor monitorar a sua
aprendizagem e o resgate de conteudos de Matematica elementar foi uma
estratégia adotada para a compreensao adequada dos conteudos de
Matematica ao longo da graduagao, como é possivel identificar no excerto a
seguir:

“Outra coisa que eu fazia em Calculo Il que era a fung¢do da
matematica basica. As vezes eram coisas pequenissimas assim que
eu passava batida. Entdo eu via que eu tinha dificuldade Ia do
comeco. S6 aconteceu porgque a gente foi criando uma
independéncia e foi podendo, a gente mesmo analisar o que estava
correto, dando oportunidade da gente ter tempo. Eu funciono assim
até hoje. Eu coloco asterisco do lado dos exercicios que eu acho que
eu nao estou segura para eu poder frisar e poder identificar as
minhas dificuldades e 14 no final poder retomar. Antes eu nao
conseguia identificar porque o professor colocava la, por exemplo,
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uma simplificacdo que ele fazia. Ele colocava de forma direta e
quando eu ia pegar a teoria e eu ndo entendia o que ele tinha feito e
basicamente eu fazia aquilo no automatico sem entender o que eu
havia feito. Entdo eu acho que foi essa independéncia que a aula
invertida nos deu. No comeco do curso eu tive muita dificuldade. Mas
eu s consegui identificar porque na aula invertida eu tive tempo
para isso. Eu testei, fui 13, fiz.” (Dorothy, comunicag¢do pessoal, 27 de
agosto de 2022)

Nesse ambito, a necessidade de mobilizar simultaneamente diferentes
conhecimentos de Matematica elementar representa um condicionante
importante para o avanco em disciplinas de Calculo, mediante o qual a
propria SAl se apresenta como alternativa de resgate de conceitos de
Matematica basica em atividades e cursos extraclasse no Ensino Superior
(Alves & Nachtigall, 2021). A manifestacao de Dorothy indica que as aulas
invertidas a ajudaram a melhor identificar a necessidade de resgatar esses
conteudos, mostrando que o estudo autdbnomo contribuiu para isso, algo
gue aparentemente nao havia acontecido nas experiéncias anteriores.

A gestao do tempo também foi destacada com frequéncia pelo grupo como
estratégia adotada naquele periodo e replicada nas experiéncias de
aprendizagem posteriores. As manifestacdes demonstram que a demanda
colocada pela SAl incentivou a elaborac¢do de agendas personalizadas e
listas de compromissos que possibilitavam otimizar o tempo disponivel,
identificando horarios e locais adequados para a realizacdo das atividades
propostas.

O estudo antecipado demanda escolher e controlar, em particular, o tempo
gue sera destinado para acessar os conteudos e realizar as tarefas
previstas antecipadamente ao encontro presencial. Em sua manifestacdo,
Maiara atesta que a estratégia de gestao do tempo que desenvolveu ao
longo das aulas invertidas foi replicada também no periodo de aulas
remotas.

“Eu percebi que eu tenho que me organizar muito bem, pensado no
que vou fazer em cada dia, se ndo, eu comec¢o a ficar muito
preocupada e muito ansiosa. Para eu conseguir me organizar, eu fiz
uma tabela e eu colocava tal dia, vou fazer isso, tal dia, fazer aquilo. E
assim funcionou. E ai eu vi que durante a pandemia, agora, eu
consegui me organizar e consegui entregar tudo sempre bem
certinho no prazo. Nao precisei acelerar, tentar fazer em cima da
hora ou mais ou menos pra entregar. Al eu consegui me organizar
também no tempo. Entdo era como se fosse a Aula Invertida, s6 que
agora, em casa.” (Maiara, comunicacdo pessoal, 10 de setembro de
2022)
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No mesmo sentido, Lua denota que a experiéncia com a SAl repercutiu nos
semestres posteriores. A gestdo efetiva do tempo disponivel, por meio da
utilizagao de aplicativos, elaboracdao de agendas semanais e listas de
atividades a fazer, emergiu nas cenas rememoradas por ele. Nessa seara,
sublinha:

“Depois de fazer Calculo Il, me ajudou bastante, porque a gente tinha
gue se organizar e estudar o conteudo, foi criando o habito de me
organizar melhor para a estudar. Depois, no préximo semestre que
eu fiz outras cadeiras, eu me organizava assim também. No comecou
da pandemia mesmo eu fazia uma listinha. Eu pegava uma folha e
colocava todas as datas. Depois eu colocava assim: nessa semana eu
tenho que fazer isso, isso e isso. O que tem que fazer segunda?
Estudar tal coisa. Depois revisar o texto. Na ter¢a, eu tinha que fazer
ndo sei quantos exercicios, preparar o trabalho. Agora normalmente
eu tenho um bloco de notas no WhatsApp, num grupo que tem so6 eu
e eu coloco 1& que eu tenho que fazer. Ja virou automatico.” (Lua,
comunicacdo pessoal, 1 de outubro de 2022)

Alonso-Tapia e Panadero (2014) aduzem que a gestao do tempo consiste
em administrar esse recurso para a realizacao das tarefas de
aprendizagem, configurando um elemento importante para a motivagao e
autorregulacdo. As metas que Lua estabeleceu para si, segundo
Boruchovitch e Gdes (2020), sao estratégias de planejamento que partem
da prépria identificacdo e definicdo da meta a ser alcancada, passam pela
elaboracdo e implementagdo dos planejamentos tracados, compreendendo
ainda uma dimensao avaliativa do progresso alcangado.

A estratégia de explicar o conteudo para os colegas também foi explorada
nos seminarios. A utilizacao desse recurso foi favorecida, na opinidao dos
estudantes, pela realocacdo do foco dos encontros presenciais, da
exposicdo tedrica para a aplicagao do conhecimento. A narrativa de
Gustavo sinaliza que a estratégia de explicar o conteudo para os colegas
buscando qualificar a sua aprendizagem ja era utilizada por ele antes das
aulas invertidas. Apesar de a adogao dessa estratégia ndo ter sido
desenvolvida ao longo do referido semestre, € possivel perceber, na cena a
seguir, que o ambiente das aulas favoreceu sua utilizacao.

“A minha estratégia, sempre foi ter alguém, um colega cobaia.
Porque? Porgue no momento que eu estou ensinando, eu estou
aprendendo duas vezes. Entdo, com esse método, de eu estudar
antecipadamente e quando eu estiver na sala de aula eu tinha que
ter um aluno cobaia, um colega cobaia. E além disso eu consigo
trabalhar minha autoconfianca, entdo eu consigo aprender o que
vem adiante. Essa tatica ai foi sempre, desde quando eu retornei
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para a faculdade. Eu sé precisava aplicar ela. Porque no momento
gue eu estou fazendo aquela ali e tendo essa acdo, de ndo apenas
treinar, mas compreender e fazer sentido, eu ainda estou ajudando

uma outra pessoa e o0 ajudar a outra pessoa faz com que eu dé mais
significado.” (Gustavo, comunicacdo pessoal, 27 de agosto de 2022)

De acordo com Boruchovitch e Goes (2020, p. 19), resumir e ensinar o
conteudo para outras pessoas sao consideradas estratégias cognitivas de
elaboracdo, pois envolvem “adicionar ou modificar o material a ser
aprendido de alguma forma, na tentativa de torna-lo mais significativo e
passivel de ser lembrado”. No contexto da formacdo de professores, no
qual se inseriu a pesquisa em tela, a adocdo desta estratégia apresentou-se
duplamente integrada ao processo formativo pois, como nos ensina Paulo
Freire “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (Freire, 1996, p. 23).

Ao acompanhar o relato de Gustavo, Lua complementa acerca da
colaboratividade da turma e explicita outra estratégia igualmente adotada
pelo grupo: o pedido por ajuda.

“Agora ouvindo o Gustavo, me lembrou isso de debater com colegas,
sabe? As vezes nem é tu usar o colega como cobaia. As vezes tu
debate com o colega: 6, eu entendi isso sobre esse conteudo. Ah,
mas porque entendeu isso? Ai tu mostra assim: ah, eu entendi por
causa disso, disso e disso. As vezes tu aprende com o teu colega, as
vezes o teu colega aprende contigo e isso ai vai gerando
conhecimento, né? Tu procurar um colega, um professor, te ajuda na
aprendizagem. Eu lembro muitas vezes em Calculo Il a gente estava
esperando pra entrar na sala de aula e a gente comentava sobre o
conteddo com os colegas, e isso faz parte da aprendizagem
também.” (Lua, comunicagdo pessoal, 27 de agosto de 2022)

O pedido por ajuda, estratégia de aprendizagem igualmente importante, foi
citado por diversos participantes da pesquisa, sobretudo no que se refere a
interagdo entre os colegas de turma, tanto presencialmente quanto
virtualmente. Alonso-Tapia e Panadero (2014) defendem que o pedido por
ajuda é um recurso importante ao ser utilizado, estrategicamente, quando
aparecem obstaculos que o estudante dificilmente conseguira superar sem
apoio social.

Gustavo relembra da importancia desse recurso, porquanto a oferta do
espaco da sala para atividades colaborativas concorria para as trocas entre
colegas. Na cena a seguir, Gustavo transposta o grupo novamente para o
contexto das aulas invertidas realizadas trés anos antes:
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(...) “eu me sentia mais a vontade com todos os colegas e vou te dizer
ainda, eu ndo dava importancia para aquele colega que sabia mais. O
caso, por exemplo, da Isabela, ela cansou de se sentar ali do meu
lado e explicar. Mas eu ndo consigo enxergar, Isabela! Entdo vem no
quadro, vamos fazer assim... Entdo eu, de certa forma, escutava ela,
porque ela estava sabendo e eu ficava a vontade. Em compensacao,
em outras disciplinas, ndo.” (Gustavo, comunicag¢ao pessoal, 27 de
agosto de 2022)

Nessa mesma perspectiva, o excerto a seguir permite identificar que o
encontro presencial, na SAl, também configurou um espaco colaborativo e
oportunizou o pedido por ajuda.

“Uma das vantagens que eu via na Sala de Aula Invertida, na nossa
cadeira la de Calculo Il, era poder entrar em sala de aula, onde nés ja
vimos com o conteudo ja pré-computado, na nossa mente. A gente
aproveitava aquele tempo de aula para fazer exercicios e tirar
duvidas, coisas mais pontuais, assim. E eu achava aquilo uma
vantagem. A gente nao perdia o tempo tendo que ver um conteudo
novo, aprender, ai leva a lista para casa. Eu achava aquilo bem
interessante, além de que nés mesmos, também um ajudava o outro.
Porgue muitas vezes, a maneira com que um colega explica uma

questdo, a gente consegue absorver mais o jeito de resolver.”
(Fernando F., comunicacdo pessoal, 10 de setembro de 2022)

A estratégia de pedir ajuda, nos ensinam Boruchovitch e Serafim (2010),
representa uma demonstragao de autoconhecimento para saber o
momento mais apropriado para lancar mao desse recurso, mas também
resiliéncia e determinacgao para alcancar os objetivos estabelecidos. As
autoras relembram que o pedido por ajuda por parte do estudante,
inserido no contexto da aprendizagem autorregulada, contempla alguns
passos importantes, tais como reconhecer quais componentes da tarefa ele
consegue desenvolver autonomamente e definir os pontos para os quais
precisara de apoio social, escolher o ator que podera fornecer ajuda
adequada (professor, monitor, colega, familiar, entre outros) e, por fim,
elaborar uma forma efetiva para realizar o pedido.

Na cena a seguir, Joaquim sente-se provocado pelas manifesta¢des dos
colegas e compartilha outra estratégia de aprendizagem que passou a
configurar no seu repertorio apos as aulas invertidas. A partir do estudo
autdbnomo, o participante identificou estar mais receptivo a busca por
outras abordagens bibliograficas impressas, em detrimento de fontes
digitais menos confidveis. E possivel observar, também, na manifestacao,
gue a experiéncia viabilizou maior confianca para monitorar e autoavaliar a
propria aprendizagem.
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“Uma coisa que eu lembrei no ultimo encontro, que é o quanto
aquilo desenvolveu em mim, mais o habito e o interesse por procurar
bibliografia impressa. Porque até entdo acho que me baseava muito
mais naquilo que encontrava muitas vezes no YouTube, em nos
préprios PDFs, que alguns professores ja tinham produzido e
disponibilizavam para nds, e ndo ao procurar entender de outra
forma. Entdo eu acho que a disciplina para mim ela ajudou a
monitorar no sentido de eu mesmo ter uma maturidade de uma
consciéncia mais critica de se eu entendi ou ndo. Isso se mantém
agora pra atualidade também.” (Joaquim, comunicacdo pessoal, 27
de agosto de 2022)

De modo semelhante, Maiara compartilhou uma estratégia de
monitoramento da atencdo que desenvolveu a partir da experiéncia com as
aulas invertidas, como € possivel acompanhar no excerto a seguir.

“Eu lembro que, como a gente tinha que estudar o conteudo antes,
eu me distraia muito facilmente. Ai eu lembro que eu baixei um
aplicativo que as arvorezinhas iam crescendo conforme eu ia me
concentrando. Ai eu ficava tipo, meia hora centrada naquilo. Ai eu
dava uma pausa. Vou ficar meia hora. Ai eu olhava, deu a pausa. Ele
me ajudava e ai isso me ajudou agora na pandemia. Porque como a

gente ia o celular a qualquer momento, ai eu consegui me concentrar

devido a eu ter conseguido me concentrar nas aulas de Calculo. Mas
no inicio foi bem desafiador. Porque eu nao conseguia ficar sentada,

lendo. Quando vé eu estava lendo mas nem tinha entendido, tinha
lido s6 por cima. Ai eu tinha que voltar de novo, ler com calma, linha
por linha para tentar entender. Mas ai, quando vé eu ja estava me
perdendo de novo, ai eu tinha que voltar de novo. Entao foi bem
desafiador no inicio, mas valeu muito a pena. Acho que presencial se
eu tivesse feito sé em remoto, ndo teria tido esse sucesso, digamos
assim. Porque quando eu ia para as aulas e a gente fazia exercicios,
eu via que estava dando certo.” (Maiara, comunicacdo pessoal, 10 de
setembro de 2022)

Nas cenas rememoradas por Maiara, constata-se que a manutencdo do
foco e da atencdo representava um obstaculo significativo, identificado e
enfrentado a partir de um investimento pessoal de esforco no
desenvolvimento e emprego de estratégias de aprendizagem, que se
mostraram eficientes para alcancar o objetivo de aprender
autonomamente. Para Alonso-Tapia e Panadero (2014), o controle da
atencdo € fundamental na execucdo de um empreendimento de
aprendizagem, orientando o esforco na dire¢ao do escopo estabelecido e
evitando fontes de distracao.
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Ao retomar os topicos que percebia nao ter compreendido
adequadamente, Maiara mobilizava um importante recurso de
monitoramento da sua aprendizagem. Consoante Souza (2010, p. 97), “o
monitoramento pode informar se uma estratégia em particular esta
promovendo resultados efetivos e se 0 estudante esta alcancando niveis de
desempenho adequados aos seus padrdes internos”. Na cena anterior, é
possivel identificar que o monitoramento realizado por Maiara
proporcionou reorientar suas a¢ées e mobilizar os recursos que
favorecessem a sua aprendizagem.

De mais a mais, € possivel constatar, nessa cena, que Maiara considera
indispensaveis os encontros presenciais da SAl, haja vista que, nesses
momentos, era possivel avaliar a compreensao adequada dos conceitos. A
utilizagcdo estratégica dos encontros presenciais, levando em conta a
disponibilidade dos colegas e do professor, parece ter sido determinante
para que a participante se sentisse confiante acerca da sua aprendizagem.
Na SAl, os encontros presenciais representam um elemento fundamental,
impulsionador de trocas de experiéncias, colaboratividade e interacao,
configurando um espaco privilegiado para que os estudantes possam
superar eventuais obstaculos, via contato com atores mais experientes
(Bacich & Moran, 2018; Bergmann, 2018; Valente, 2015).

As reflexdes provocadas nos encontros do seminario também
possibilitaram a tomada de consciéncia sobre algumas estratégias
autoprejudiciais (Boruchovitch & Ganda, 2023; Boruchovitch & Torisu, 2023)
adotadas pelos participantes em alguns contextos académicos. No excerto
a seguir, € possivel identificar que esses procedimentos sdo um obstaculo
importante ao progresso académico. A partilha dessas memarias durante o
seminario, além de refletir significativa confianca e cumplicidade entre
todos os participantes, retrata a conexao entre os dois momentos da
pesquisa (aulas invertidas e seminario de formagao) para tomadas de
consciéncia e reflexdes coletivas do grupo.

“Outro ponto importante que eu achei também depois de estudar
nessa metodologia foi assim, parece que me sobra mais tempo
agora. Eu acho que é porque eu estudo muito mais e ai eu nao fico
nervoso. Claro, eu ficava procrastinando fazendo qualquer bobagem,
menos estudar. E ébvio que ndo ia ter tempo, né? Porque 0 N0sso
curso, guerendo ou ndo, ele é pesado, entdo se eu ndo me esforcar
bastante, ndo estudar bastante, sempre falta tempo. Agora,
conforme eu estudo mais parece que me sobra mais tempo para
fazer as coisas. Sabe? Eu consigo, por exemplo, sair, eu sei |3, se eu
quero jogar alguma hora. Eu gosto de jogar... consigo! Separo uma
horinha ali jogo. Antigamente, ndo, antigamente eu ja me sentia
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culpado se eu jogasse, por exemplo, entendeu? Porque eu tinha que
estar estudando. Agora ndo, eu ja estudei, ta tudo certo. Tu ja se
dedicou, pode ter lazer também. Antigamente ndo conseguia, sabe?
Eu acho que também mexe na nossa autoestima e autoconfianca. Eu
pensava mais assim, ndo vai adiantar nada eu estudar. Dai me dava
ansiedade. Se eu estudar eu ndo vou aprender. Vou falhar. Eu ndo
consigo. E ai se eu fizer ai eu vou ter certeza que eu ndo consigo,
entdo preferia ndo fazer e ndo conseguido que ai poderia usar talvez
uma desculpa assim, ah, eu ndo consegui porgue eu ndo tentei,
entendeu? Do que tentar e mesmo assim ndo conseguir. Mas nao faz
sentido, sabe? Agora consigo entender que nao faz muito sentido. O
importante é tentar, né? E pelo menos absorver o que tu teve de
experiéncia tentando, estudando e pelo menos tentou fazer.
Antigamente ndo tinha esse pensamento, sabe?”. (Lua, comunicacado
pessoal, 1 de outubro de 2022)

Em um estudo com estudantes de Matematica, Boruchovitch e Torisu
(2023) identificaram que o0 emprego dessas estratégias se encontra
relacionado notadamente a gestdo do tempo. Os autores ponderam ainda
gue é importante investigar o papel dos professores do ensino superior
nesse processo, a eventual supervalorizagao das provas em detrimento de
outros aspectos fundamentais da formagao, a sobrecarga de atividades
alegada por alguns estudantes, bem como aspectos estruturais dos cursos.

A procrastinacdo, citada por Lua, consiste em adiar, sucessivamente, a
realizacao de uma tarefa. Isso é uma das estratégias autoprejudiciais mais
frequentes no meio académico (Boruchovitch & Ganda, 2023). A dinamica
do seminadrio e a generosidade dos participantes permitiram que temas
como esse fossem abordados e, como destacam as autoras, “pode-se
esperar que, uma vez que os alunos tenham conhecimento sobre o que sao
essas estratégias e como minimizar seu uso, eles serdo mais capazes de
modificar seu comportamento durante a faculdade” (p. 424). Ao considerar
gue esse debate ocorreu em um curso de formacdo de professores, o
alcance da discussao se amplia na medida em que esses futuros
professores poderdo, eventualmente, identificar o emprego dessas
estratégias por seus alunos e os auxiliarem.

O Seminario de Pesquisa-Formacdo cumpriu um papel bastante relevante
guanto as tomadas de consciéncia acerca do emprego de estratégias de
aprendizagem mobilizadas a partir da experiéncia com a SAI. As partilhas e
os debates realizados pelos participantes, aliados ao jogo de cenas
preconizado pelo método da Compreensdo Cénica (Marinas, 2007), foram
um empreendimento significativo, singular e potente. Ao passo que
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algumas questdes eram levantadas por determinados integrantes, outros
contribuiam e acrescentavam outros pontos de vista.

Nesse sentido, Josso (2006) assevera que os seminarios de pesquisa-
formacao representam possibilidades privilegiadas para que os
participantes possam explicitar suas expectativas e seus projetos de
formacao, permitido “numerosas tomadas de consciéncia que ajudam os
aprendizes a melhor situar os desafios de sua formacdo em curso, os
procedimentos de trabalho que favorecem suas aprendizagens, seus
pontos fortes e os mais fracos na gestao de suas proéprias aprendizagens

(p. 23).

Destacamos, por fim, que partilhas realizadas no Seminario de Pesquisa-
formacdo sugerem que essas estratégias e o préprio estudo antecipado
passaram a configurar no repertério de estratégias de aprendizagem do
grupo nao somente na disciplina de Calculo, mas também em disciplinas
cursadas posteriormente. Dito de modo mais claro, os estudantes se
sentiram mais confiantes em sua propria capacidade e conscientes da
importancia da adogao de estratégias de aprendizagem adequadas a cada
contexto. Segundo Boruchovitch e Gées (2020), além e saber identificar
diferentes estratégias de aprendizagem especificas (conhecimento
declarativo), é fundamental que o estudante saiba usa-las adequadamente
(conhecimento processual) e escolher as estratégias mais adequadas a cada
contexto (conhecimento condicional).

n

Nessa perspectiva, Isabela sublinha, no excerto a seguir, que a experiéncia
com a SAl a levou para um lugar de reflexao acerca da proépria
aprendizagem, possibilitando identificar as condi¢des que beneficiam ou
dificultam sua aprendizagem.

“Com as aulas invertidas, pude entender o meu jeito de estudar e o
gue da mais certo para mim. Normalmente, ndo pensamos sobre
isso antes de nos depararmos com alguma adversidade ou desafio, e
acredito que essas aulas foram o desafio. No meu caso, aprendo
melhor se conseguir ler o conteudo em voz alta, fazer um resumo e
explica-lo. Nao consigo estudar ouvindo musica ou com conversas
por perto. Antes das aulas, sentia que estudava de qualquer jeito,
sem me preocupar em entender a matéria. Tive essas percepcdes
depois que comecei a ler com a obrigacdo de entender o conteddo
ou, pelo menos, saber explicar minhas duvidas para discutir em
aula.” (Isabela, narrativa escrita)

Entendemos que os cursos de licenciatura tém o compromisso com esses
movimentos orientados a tomada de consciéncia acerca dos fatores que
condicionam a aprendizagem de cada estudante. Tais acdes podem nao
acontecer naturalmente e, muitas vezes, precisam ser provocadas pelos

Educagdo, Formacdo & Tecnologias, volume 13, nimero 1, 2025, 157-179
DOI: 10.5281/zenodo.16741369



A Sala de Aula Invertida e o ado¢do de estratégias de aprendizagem: reflexos na formacgéo de futuros
professores de Matemdtica | 175
professores formadores. Semensato et al. (2023) pontuam que, nesse
processo, € crucial o “papel docente para que o aluno encontre significado e
sentido em diferentes situa¢des no ambito académico, promovendo o
pensar e o aprender a aprender” (p.222).

O enfoque longitudinal da investigacdo em tela se mostrou como uma
possibilidade muito valiosa para compreender, a partir de uma perspectiva
temporalmente alargada, as repercussdes formativas de uma interven¢ao
mediada pela SAl ao longo de trés anos. A realizagdo de pesquisas
longitudinais se apresenta como uma demanda no campo investigativo da
Autorregulacdo da Aprendizagem no Brasil, onde as pesquisas com
delineamentos transversais tém ocupado protagonismo (Maciel;
Alliprandini, 2018).

5. Reflexdes em construcao...

Neste trabalho, buscamos discutir e problematizar sobre a mobilizagao de
diferentes estratégias para aprender Matematica a partir de uma
experiéncia com a abordagem Sala de Aula Invertida. As cenas
rememoradas, partilhadas e refletidas pelo grupo, permitiram descortinar e
repercutir a experiéncia na elaboragao e/ou adocdo de diferentes
estratégias de aprendizagem. Os resultados evidenciam e reafirmam a
singularidade do Seminario de Pesquisa-Formagcdo como recurso
privilegiado e facilitador da produc¢do de conhecimentos sobre si e sobre o
outro.

Com efeito, tdo importante quanto aprender os conteudos especificos de
Matematica na escola ou na universidade é possibilitar que o estudante
possa aprender a aprender. Diversificar o repertério de estratégias de
aprendizagem do futuro professor pode mobilizar a empatia ao
reconhecer-se nos seus futuros alunos, seja na similaridade, seja na
indiscutivel diferenca presente nas variadas formas pelas quais cada sujeito
aprende, seja no fomento a ado¢ao de estratégias para aprender
Matematica nas suas salas de aula.

Cumpre esclarecer que, neste texto, debrugamo-nos sobre dois aspectos
cruciais na formagao docente do futuro professor de Matematica: o
conhecimento matematico e o conhecimento sobre como se pode aprender
mais e melhor. Instigar discussdes e reflexdes sobre as varidveis associadas
a aprendizagem de futuros professores contribui para duas frentes
igualmente importantes: qualificar a prépria aprendizagem e possibilitar
gue esses processos sejam mais fomentados em seus futuros alunos.
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Na verdade, a SAI, assim como outras propostas metodoldgicas que
inserem as TD as praticas educacionais, proporciona aos estudantes de
licenciatura uma perspectiva formativa mais préxima do cotidiano das
novas geracdes de estudantes. Certamente, as disciplinas de Calculo, em
particular nos cursos de Licenciatura em Matematica, representam um
espaco fértil para a experimentacdo de outras abordagens e reflexdes
sobre a forma com que cada futuro professor aprende e as estratégias de
aprendizagem que mobiliza. As experiéncias decorrentes das abordagens
pedagdgicas vivenciadas pelos futuros docentes em disciplinas especificas
da area de Matematica refletem o objeto de trabalho do futuro professor
(ensinar Matematica). Por esse motivo, tém potencial para influenciar a
forma com que o futuro professor conduzira seu trabalho em sala de aula.

Portanto, ao implementar a SAl em uma disciplina da area basica,
preocupamos em ajustar o foco do papel dessas disciplinas na formacdo
dos futuros professores de Matematica. De um lugar estritamente técnico e
restrito aos saberes matematicos para uma visao integral, o estudante
podera vivenciar, na pratica, ao longo da graduacado, outras formas de
fazeres pedagodgicos, pois, conforme pontuam Oliveira et al. (2021, p. 162),
“um dos desafios que o estudante de um curso de Licenciatura experiencia
€ a articulacdo entre teoria e pratica”.
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